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1. Introduccion. La conformacion de la pedagogia académica en la

Universidad Nacional de Cérdoba supuso inscribir las trayectorias e

intervenciones promgo'nims de sujetos de tres grupos genemcz’ondles en

procesos institucionales especificos muy marcados por la bistoria politica

nacional y local.

. n este apartado introductorio daremos cuenta de
= referencias conceptuales que orientaron el estudio

— atendiendo al recorte de este trabajo: las formas
ambiguas y escurridizas en que se produce la transmision
y herencia de un legado politico-académico entre gene-
raciones con sus implicaciones especificas en el campo
institucional universitario.

1.1 Razones y azares

Construimos una perspectiva tedrica que nos ayudo a
tramar procesos institucionales, politico-sociales y sub-

jetivos, orientando nuestra busqueda a dar visibilidad a
los modos particulares de configuracion de la disciplina
académica que no podian inferirse en nuestra hipotesis
de modo directo de los planes o programas de estudio
y resistian a esfuerzos explicativos de los procesos como
producto de decisiones totalmente conscientes y trans-
parentes.

Fuera de una lectura causal univoca, para com-
prender los movimientos, cambios, rupturas y discon-
tinuidades dentro del campo académico —como puede
estudiarse en otros campos— apelamos a la idea de la
confluencia de ciertas condiciones objetivas y aquellas
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subjetivas que condensan historia social pero también
son en buena medida azarosas.

En palabras de Bourdieu, “Fruto de la propia estruc-
tura del campo, es decir de las oposiciones sincrénicas
entre las posiciones antagénicas (dominante/dominado,
consagrado/novato, ortodoxo/hereje, viejo/joven, etq),
los cambios que acontecen continuamente ...son en
gran medida independientes en su principio de cambios
externos que pueden parecer determinarlos porque los
acompanan cronoldgicamente aun cuando parte de su
éxito posterior se deba a esta concurrencia ‘milagrosa’
entre series causales —en alto grado- independientes”
(Bourdieu, 1995: 355).

Pensado desde la constitucion subjetiva incons-
ciente o desde la concepcién bourdiana del hdbitus que
explica los movimientos del sentido practico (Bourdieu,
1991), las razones no razonadas juegan un papel fun-
damental para comprender los derroteros personales
y colectivos, signados en muchos casos por escisiones
o fracturas en los procesos biograficos que terminan
por expresarse en bifurcaciones de trayectorias solo
comprensibles a la luz de la confluencia de subjetividad
e historia politica.

En ese sentido, la historia de una vida y también
de la vida académica serfa la reconfiguracion nunca
acabada de “historias’, divergentes, superpuestas, y su
inteligibilidad es posible echando mano a la temporali-
dad como principio (de Conincky Godard, 1989: 24-25).

1.2 “Hacer época” en el campo académico:
de luchas, transmisiones y herencias

En el encuentro institucional, y en su historia, se
producen movimientos de transmision y herencia, pero
siempre entre generaciones que de un modo u otro se
ven dispuestas a “hacer época”. Debimos objetivar dos
procesos complementarios y por momentos contradic-
torios aungque mutuamente configurantes: el de la lucha
entre generaciones y el de la transmision y reinvencion
del legado de una a otra.

Luchar por “hacer época” serfa el motor de la historia
de un campo. Aunque cita extensa, vale la pena aqui traer
la textualidad del pensamiento de Pierre Bourdieu: “No
basta —propone el socidlogo- con decir que la historia
del campo es la historia de la lucha por el monopolio
de la imposicion de las categorias de percepcion y de
valoracion legitimas; la propia lucha es lo que hace la
historia del campo; a través de la lucha se temporaliza.
El envejecimiento de los autores, de las obras, de las
escuelas es algo muy distinto del producto de un desli-
zamiento mecanico hacia el pasado: se engendra en el
combate entre aquellos que hicieron épocay que luchan
por seguir durando, y aquellos que a su vez no pueden
hacer época sin remitir al pasado a aquellos a quienes
interesa detener el tiempo, eternizar el estado presente;
entre los dominantes conformes con la continuidad, la
identidad, la reproduccioén, y los dominados, los nuevos
que estan entrando y que tienen todas las de ganar con
la discontinuidad, la ruptura, la diferencia, la revolucién.
“Hacer época” significa indisolublemente “hacer existir
una nueva posicion” mas alld de las posiciones estable-
cidas, por “delante” de estas posiciones, “en vanguardia’,
e, introduciendo la diferencia, producir el tiempo”. (Bou-
rdieu, 1995: 237).

&
Esta perspectiva rebasa la idea

de pasaje naturalizado de viejos
a jovenes, de “don” o legado con
recepcion pasiva, para poner

el acento en el esfuerzo del
heredero para convertirse en tal.
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Sien el campo artistico esta légica es explicativa de
la emergencia de autores faro respecto de un universo
abierto de consumos culturales, la lucha y los procesos
de transmision y reinvencion de la herencia cultural entre
generaciones tienen implicaciones especfficas cuando se
los intenta analizar en el campo universitario, pues este
en un marco continente de las que se suponen apuestas
colectivas, institucion que da identidad y pertenencia
(Remedi, 2008) y se temporaliza en una dindmica que
supone junto con las discontinuidades, permanencias y
coexistencias, que permiten pensar con mayor fuerza en
los vinculos inter-generacionales.

En sentido amplio, al referir a la transmision nos si-
tuamos en los siempre ambiguos y escurridizos procesos
de marcaje y determinacion entre pasados en los que
operan sujetos que inscriben en un deseo y trazan huellas
hacia el porvenir —en planos superpuestos que articulan
voluntades de incidiry procesos inconscientes—y la posi-
Cion activa de quienes juegan en el lugar de herederos,
que se ligan, “repiten” (Remedi, 2004: 34)', pero a la vez
marcan diferencias con ese pasado, con esos sujetos.

Esta perspectiva rebasa la idea de pasaje naturaliza-
do de viejos a jovenes, de “don” o legado con recepcion
pasiva, para poner el acento en el esfuerzo del heredero
para convertirse en tal. La herencia, asi, solo puede pen-
sarse como “una adquisiciéon apropiativa” que en términos
de René Kaés (1996: 14-15) retomando a Freud, significa
poner el acento en la doble condicion de ser sujeto de
una herencia y de la diferencia que el sujeto introduce
en lo que recibe, en este caso de los académicos que
marcaron caminos, los antecedieron, o con quienes se
coexiste, en las apuestas institucionales.

Lucha y sujecion a la cadena de las generaciones
serfa el rasgo identitario de una condiciéon en la institucion
universitaria: la de hacer época en un mundo de refe-
rencias en el que el sujeto se constituye en beneficiario
y heredero y a la vez marca su signo de distincion del
conjunto intersubjetivo.

Como sostiene Remedi (2008: 35), “...en la mayoria
de los casos o de las etapas de la vida de una institucion,

prevalece una vision dominante que tiene mayor legiti-

midad para imponerse, creando la ilusion de que existe
una vision Unica y con frecuencia coherente de la vida
institucional. Sin embargo, sobre todo en el momento de
institucionalizacion de nuevas practicas, donde aun no
cristalizan ni se funden y confunden historias individuales
y grupales, la relacion entre los actos y su significacion
es mas problematica y dificil de encontrar en un sentido
Unico armado institucionalmente”. Alli el vinculo entre la
historia individual con el orden imaginario institucional
es Cuya reconstruccion supone reconocer como el sujeto
“...dispone, reacomoda, transfiere y transforma los signi-
ficados institucionales y sociales que le son accesibles. ..
(Remedi, 2008: 36).

Es preciso en este analisis poner de relieve la nocion
de temporalidad en que se despliega todo proceso de
transmisiéon inter-generacional, rechazando la vision de
que se trata de una historia pre-figurada totalmente en
el pasado y por lo tanto predecible de antemano pero
reconociendo a la vez sus instancias de emergencia, las
formas transformadas en que opera la huella de los que
nos preceden.

Nada mas lejano a la idea de una simple “sucesion”
cuando vemos reaparecer huellas de gestos que remi-
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ten a otra escena, que parecian olvidados, superados,
0 cuando se trata de lo que podemos interpretar como
un “... tiempo rechazado, periodo cuya proximidad lo
hace sumamente peligroso para no ser ‘olvidado’”. (De
Certeau, 1995: 80-81; 91).2

Ahicuando en el campo universitario lo dominante
es la circulacion de formas de actuacidon mas o menos
reguladas e ideas bajo diversos dispositivos, ahi cuando
observamos su rechazo, interrogamos si no obstante no
se producia un cierto marcaje, en el sentido de que cabia
suponer un registro de “gestos minudsculos” que modelan
el pensamiento y las practicas de modo imperceptible
(De Certeau, 1995: 29), esas huellas que se transmiten y
de las que se apropian los elegidos por quienes estan en
posicién de transmisidn asi como por quienes se recono-
cen como sus destinatarios (Kaés, 1996). Como advierte
Cornaz (1998: 39), lo que convoca a los hijos a reflexionar
no es el espectaculo del mundo, sino una pregunta que
se apropian a partir de una palabra paterna, es decir, “una
palabra que les es dirigida”.

En estrecha relacion entre una vision sobre la tem-
poralidad, el vinculo entre generaciones y las huellas
que se van trazando en procesos de transmision, nos
apropiamos de la idea de que "Nada puede ser abolido
gue no aparezca, algunas generaciones después, como
enigma, como impensado, es decir, incluso como signo
de lo que no pudo ser transmitido en el orden simbdlico”,
(Kaés, 1996: 60-61).

Las instituciones, siguiendo la idea de Pierre Le-
gendre (1996: 160-163), serfan espacio de despliegue del
“orden politico de las filiaciones”, espacio de estructura-
cion de un “(...) vinculo politico vital (...): vivimos en el
nombre de.”

En una institucion universitaria y entre generaciones,
de eso se trata este relato.

2. Narrar una historia académica

La indagacion de estos procesos en el campo universitario

SUPUSO un trabajo interpretativo de construccion de una
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trama de una multiplicidad de referencias —entrevistas,
documentos institucionales, biografias, autobiografias,
imagenes en documentales, publicaciones periddicas—
que aspird a ser, antes que sefal empirica de lo vivido,
un lugar de configuracion activa de sentidos que en este
articulo se exponen a la critica.

Esos sentidos se fueron anudando desde el mismo
recorte del campo empirico del estudio, el campo insti-
tucional, espacio de relaciones sociales raramente idilicas
—un campo de luchas— que establece fronteras entre su
adentroy el afuera desde las que es posible la construc-
cion de clausuras y alteridades, ideales e interdicciones,
escritura de una novela institucional (Remedi, 2008), que
precisamente es la que va tramando los vinculos intersub-
jetivos entre generacionesy en el interior de cada una de
ellas. Proponemos el esfuerzo de comprender este breve
relato imaginando tras su huella una “novela familiar” en
sentido freudiano (Freud, 1909, 1979), desde el “mito de
nacimiento del héroe” hasta ese “algo extrafio [que] forma
parte de la familiaridad”, un “conflicto interminable” (De
Certeau, 1993: 319-320), que en nuestro caso, mostrara el
lugar ocupado por unos y otros en un dmbito institucio-
nal destinado a trascender a sus sujetos.

La universidad como “institucion de vida™ tiene en
ese sentido funcién estructurante en los procesos de
construccion identitaria que se producen en los avatares
de la escritura de esa novela,” en la que se despliegan
procesos de caracter estructural en simultaneidad con
momentos-acontecimientos generativos en el devenir
cotidiano, soporte o disruptivos en relaciéon con las ten-
dencias histéricas fundacionales.

Estas paginas tratan de los que he construido como
sentidos principales de esos procesos de transmision,
adoptando como criterio de exposicion el recorte tem-
poral que permite hacer visible las relaciones entre tres
grupos generacionales identificados, como aquellos
que se configuran intrageneracionalmente, por diversas
circunstancias y adscripciones politico-académicas.’

Iniciaremos por una caracterizacién general de los
procesos politico-académicos para luego referenciar al-

gunas resonancias en el plano de los sujetos, la disciplina
académica y los procesos de transmision.

2.1 Imaginario reformista, aperturasy
clausuras politicas

La inestabilidad, confrontacién y exclusion politicas
fueron rasgos consustanciales de veinte afos de historia
nacional entre 1955y 1976, situacion que marco decisiva-
mente a las universidades nacionales y a la de Cérdoba
en particular. Los acontecimientos politicos disruptivos en
la vida académica hicieron oscilar a la universidad entre
Creaciones y apuestas intelectuales variadas y fortisimos
clivajes institucionales, con huellas de exclusiones y al
mismo tiempo, la consolidacion de los estudiantes y de
los docentes como actores politicos. (Coria, 2013).
Avanzado 1955, los claustros académicos y la ciudad
seguian registrando los efectos del cimbronazo politico
nacional de la autodenominada “Revolucion Libertadora”,
movimiento civico-militar que derrocé al segundo go-
bierno del General Juan Domingo Perdn, y abrié el largo
periodo de la resistencia peronista con el lider en el exilio.
La vida universitaria se vio especialmente impac-
tada por multiples y contradictorias medidas politico-
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académicas en la segunda mitad de los 50, que oscilaron
entre la intervencién de la universidad® con la exclusion
de sectores peronistas de los concursos docentes —en
este tiempo, fuertemente connotados politicamente-
hasta aquellas que habilitaron la que podemos interpretar
como una etapa de re-fundacion reformista de la vida
académica (Coria, 2001), con la recuperacién de los prin-
cipios de autonomia, co-gobierno y libertad de catedra,
acufiados en la Reforma de 1918.

Después de las depuraciones iniciales, poco a poco
se fue recuperando la institucionalidad universitaria
reformista, aunque con disputas politicas de relevancia,
como la confrontacién conocida como “Universidad Laica
o Libre” en 1958, durante el gobierno de Arturo Frondizi.
El golpe de estado del general Juan Carlos Ongania en
1966 vuelve a abortar las transformaciones reformistas
sostenidas durante el corto gobierno de Arturo lllia, hasta
la recuperacién democratica con el triunfo de Héctor
José Cdmpora en 1973, que abrié nuevos desafios en una
convulsionada vida universitaria, para luego llegar a una
clausura definitiva anticipada en 1974 y que termina por
concretarse con el sangriento golpe civico-militar de 1976.

Desde un esfuerzo por vincular distintos actores y
niveles de andlisis —politico nacional, local, especificamen-
te universitario- buscamos poner de relieve ahora ciertas
condiciones que hicieron posible dejar atras las mutuas
exclusiones y pasar desde un encapsulamiento inicial
de la actividad universitaria a la recuperacion y también
re-significacion del sentido critico de aquel movimiento
reformista de 1918, admitir la conflictividad esencial de la
vida académica en tanto lugar de despliegue de actores
politicos y advertir también el gesto de los universitarios
de contestacion ante las imposiciones gubernamentales.

2.2 Nuevas condiciones académicas en la
UNC en tiempo reformista (1955-1966)

Los afos que llegaban fueronricos, a la vez que altamente
complejos, en materia de consolidacion de las medidas
politicas adoptadas en la universidad con la intervencion.

&
Las pretensiones modernizadoras
habian llegado a los claustros
mediterrdneos, como también se
observaron en ese tiempo en la
Universidad de Buenos Aires y
en el mismo aparato cientifico-
tecnoldgico nacional que generd
sus propias instituciones como
signo de apertura al desarrollo.
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Entre mediados de 1956 y fines de 1957, un con-
junto de decisiones de caracter regulativo modificaron
sustancialmente la vida universitaria y perduraron desde
entonces, a pesar de los profundos cambios politicos que
se plantearon diez aflos mas tarde con la nueva interven-
cion a las universidades producto del golpe de Ongania.

De hecho, las variaciones académicas pusieron a
tono a la universidad con los pardmetros hegemaonicos
de progreso y confianza en el desarrollo de la economia,
la ciencia, la tecnologia que, con matices, se expresaba
como un fendbmeno extendido en las universidades
nacionales y latinoamericanas, en un contexto en que
los gobiernos latinoamericanos —con el auspicio de or-
ganismos internacionales- situaban en el “desarrollo” la
clave del progreso para el mundo de posguerra. (Brunner,
1987: 29-66).

En esos afos se avanzé en la organizacion del
sistema cientifico-tecnolédgico que venia a encuadrar las
actividades cientificas dispersas. Los 50-60 se destacan en
fundaciones de esta naturaleza, como el Consejo Nacio-
nal de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) en
1958 y el Consejo Nacional de Desarrollo ~-CONADE- en
1961. (Southwell, 2003).

Con el emplazamiento de fabricas automotrices
y el crecimiento demografico, la ciudad de Cérdoba
entré sobre fines de la década en un camino decidido
de modernizacion, gue también se expresd en diversos
planos de la vida colectiva urbana, aunque ella siguiera
preservando signos de su larga tradicion. (Gordillo, 1996).

Las politicas de las intervenciones rectorales se tra-
zaron en un marco de transformacién de dos condiciones
estructurales —el crecimiento de la matricula estudiantil y
de la planta docente— condiciones que también tuvieron
implicaciones en la adopcién de medidas especificas en
relacion con el espacio disponible para el desarrollo de
la actividad académica que se redefinié en sus nudos
fundamentales. Siguiendo una tendencia general de la
educacion superior en el pais (Cano, 1985), la universidad
en su conjunto crecid, aunque tras un breve lapso de
decrecimiento entre 1956-1962 (UNC, 1970:25 y ss.).” En-

b

tonces también crecia de modo leve aunque progresivo

el nucleo de profesores de la Universidad de Cordoba
(UNC, 1970: 75-81).2 Fue aproximadamente hacia 1961-
1962, a posteriori de la sustanciacién de concursos, que las
dedicaciones simples se transformaron en dedicaciones
completas o exclusivas a la universidad, generdndose
nuevas condiciones en el sentido de configuracién de la
denominada por José J. Brunner “profesion académica”
(Brunner, 1987: 34-35)°

Sobre la base de esas novedosas condiciones es-
tructurales y la reconfiguracion del mapa de posiciones
académicas, se avanzé en decisiones para la concrecion
delideario re-fundacional reformista que se asumia here-
dero de la Reforma Universitaria de 1918, de las que des-
tacamos como simbolos en esta instancia la recuperacion
de laautonomia a través del co-gobierno y los concursos
universitarios, articulados en los nuevos estatutos de la
UNC (1958) y la construccion de la Ciudad Universitaria.

Emulando experiencias internacionales, la existencia
de una Ciudad Universitaria constituiria una condicion de
posibilidad para nuevas y mas vigorosas realizaciones aca-
démicas, aungue para algunos seria a su vez una forma de
hacer méas controlables las histéricas manifestaciones del
estudiantado cordobés que desde 1918 venian tomando
las calles de la ciudad. (Crespo, 1999: 185).
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Al menos en los anos 60 y 70, constituyd asimismo
un espacio identitario clave en la conformacién del clima
académico-estudiantil que pasé a ser dominante en esa
etapa.

2.3 La generacion fundacional de los
estudios pedagdgicos en la FFyH

En los primeros afos de la Facultad de Filosoffa y Hu-
manidades creada en 1946 los estudios pedagdgicos
estuvieron ausentes, si los pensamos sistematizados en
una carrera discriminada en el marco de los estudios
filoséfico-humanisticos que se ofrecian en tiempos de
los institutos, forma de organizacién inicial de esa uni-
dad académica. Se habian incorporado inicidticamente
asignaturas pedagogicas para la formacién de profesores
en Filosoffa, Historia y Letras. Hacia 1953 los estudios pe-
dagdgicos asumieron su caracter de carrera articulada,
diferencial de las otras que se dictaban en la Facultad,
bajo el paraguas de la entonces definida como carrera de
“Pedagogia”. En solo algunos meses, pasd a denominarse

escuela y carrera de “Ciencias de la Educacion”’, una de

las cuatro de la Facultad. En 1954, cambiaba nuevamente
de denominacion por la de “Escuela de Pedagogia”, con
correlativos cambios de asignaturas en el plan de estudio,
para volver a sufrir tres modificaciones préximas en el
tiempo, una a inicios de 1956, cuando se cred la carrera
de "Psicologia y Pedagogfa’, otra en 1958, afo en que se
definié como carrera de “Pedagogfa y Psicopedagogia’,
dependiendo ya del nuevo Departamento de Pedagogia,
y finalmente “Pedagogfa” en 1962. Recién en 1969 se pa-
saran a constituir las modernas Ciencias de la Educacion.

En cuanto a los perfiles formativos, los planes de
estudio que acompaharon esas variaciones de denomi-
nacion mostraron una pérdida progresiva del peso de
la filosoffa en la formacion, el lugar relevante que pasé
a tener la psicologia y los movimientos de lo especifica-
mente pedagdgico en sintonfa con esos cambios, hasta
mostrarse en 1958y sobre todo en 1962 en los planes que
elabora el mismo Departamento de Pedagogia, como
aquellos en que mayor reconocimiento relativo tienen
las asignaturas pertinentes al campo disciplinario.

Esos cambios se establecieron en un marco de con-
flictividad institucional —con conflictos expuestos y otros
silenciosos y larvados— en los que incidieron de modo
simultédneo factores objetivos y subjetivos.

El dmbito particular de pedagogia en la Facultad
de Filosoffa desde 1956 y durante esos cortos pero
significativos primeros afos posperonistas, vio definir
un cuerpo de académicos mas o menos estable, con
cuatro profesores de diversa procedencia. Provenian
de Cérdoba capital y del interior y de otros contextos
provinciales, en uno y otro caso, coyunturalmente del
extranjero: Maria Esther Saleme de Burnichon (1956),
Adelmo Montenegro (1956), Maria Margarita Andrés
(1957) y Juan Carlos Agulla (1959).

Llegaron a hacerse cargo de la ensefanza de la
version de pedagogia académica que ayudaron también
a construir desde diferentes matrices experienciales y
de formacion. Encontramos en ellos una gran variacion
de experiencias individuales, formas de socializacion
temprana y en materia de formacién, capital relacional
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acumulado, posiciones en el campo politico, aunque
compartieron desde sus lugares los acontecimientos
que en la historia nacional han sido como vimos de gran
relevancia para la vida universitaria.

Las trayectorias dan cuenta de las formas singulares
en que se construye la biograffa y el que podemos ima-
ginar como un telén de fondo circunstancial y comun.
En esas trayectorias los acontecimientos politico-sociales
de los diferentes tiempos recorridos se imbrican bajo la
forma de eventos criticos (Coria, 2001).

El mundo comun que hemos reconstruido ha sido
el aprovechamiento de oportunidades formativas y de
socializacion en la vida politica hasta los primeros afios de
la década de los 40y la efectiva incidencia del peronismo
en la vida de estos académicos, como la razén por la cual
las trayectorias se bifurcan de la linea de insercion que se
venia trazando como universitarios, para marcar su rein-
corporacion post 1955 en un contexto de recuperacion
de la autonomfa universitaria, como lo hicieron muchos
intelectuales en el pais.

Dossier

En ese marco, su ingreso en la academia cordobesa
fue producto de un proceso de re-fundacion institucional,
caracterizado por un conjunto de medidas de caracter
politico-académico de negacién simbdlica del ideario
peronista y de exclusion a través del mecanismo de los
CoNCUrsos que constituyo un evento critico dentro de la
institucion.

Cordoba habrfa sido elegida por multiples razones
que incluyen a la vez que rebasan la explicacion de su
lugar como ciudad cuna de la reforma universitaria. Su
paisaje, su ser lugar de paso, la ilusidon prospectiva del
progreso, el prestigio de su ser doctoral. También multi-
ples razones individuales o socio-politicas coyunturales
que escapan a las estadisticas econémicas y sociales
e incluso al imaginario colectivo que llevaba anos de
sedimentacion.

Las razones de su incorporacion se diversifican: en
parte, habrfan sido buscados por carecer internamente
de personal formado para hacerse cargo de la formacion
que se propiciaba, situacién que perdurd durante los pri-
meros anos de los 60. En parte, habrian sido convocados
por efecto de las razones politicas a las que aludiamos
y en parte también, llegarian sin mediaciones explicitas,
para actuar una vocacion formadora en un contexto de
liberalidad politica y creacion intelectual que comenzaba
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Podemos entonces aproximarnos a ese “arte” comiin, desde la

diferencia, combinando el registro que queda en los protagonistas

de la historia con el texto de la palabra profesoral plasmado en los
programas de estudio, que dieron cuerpo a aquel plan de “Pedagogia
y Psicopedagogia” organizador académico en los primeros arios

de la década de los 60.

a generalizarse mas alla de la aristocracia doctoral local,
con la participacion de los sectores medios en la vida
académica.

Suinclusiéon aportd caso a caso y colectivamente de
modo particular en ese proceso de institucionalizacion
académica de la disciplina, en un contexto institucional
que marcd las formas locales de entender la re-fundacion
universitaria. La actuacion de los primeros académicos
especificamente destinados a pedagogia fue de impor-
tancia por tres razones fundamentales. Por un lado, se
sumaban a un conjunto de académicos de reconocido
prestigio en la ciudad y mas alld de ella, conformandose
importantes redes de relaciones sociales y académicas.
En segundo lugar, contribuyeron a construir ese pres-
tigio desde sus trayectorias singulares de formacion y
experiencias de vida. Finalmente, se perfilaron como los
profesores que marcaron la formacion del primer grupo
de alumnos numéricamente mas relevante que egresé
de la academia invistiendo un titulo profesional especi-

fico con proyeccién en relacién con la misma academia
sobre los afos 70. Fue este Ultimo el grupo generacional
que asumio la hechura de la pedagogia en una version
critica, asi como también dio lugar a otras expresiones
que aungue no dominantes en el espacio institucional,
si reflejaron un marcaje diferente de la misma formacion.
Prospectivamente, los académicos que iniciaban su reco-
rrido formador entre mediados y fines de los 50, también
participaron en la formacién de las jévenes generaciones
que ingresaron al concluir la década de los 60.

En sintesis, con ellos se abrid un proceso de
transmision especifico de una investidura académico-
profesional que como tal, hasta la fecha, muestra la
vigencia de complejos mecanismos de auto-reproduc-
cién de los académicos de una disciplina preocupada
particularmente en explicarlos y prescribirlos, como es
la pedagogia.

Es crucial asi el lugar que tienen los maestros
fundacionales en todo proceso de institucionalizacion
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disciplinaria, pues conforman grupos intelectuales que
mediatizan la incorporacion de las novedades. También
destacamos la relevancia histérica que tuvo para la pe-
dagogia local ese tiempo de estructuracién de un mito
fundacional (Enriquez, 1993), que ha sido operante hasta
nuestros dfas.

Aunque reconocible como nucleo generacional
por ciertos avatares que lo liga a los marcajes de épocay
coyunturas, los académicos iniciaticos no son ciertamente
homogéneos en un conjunto de rasgos. Sin embargo,
potenciando sus propias herencias en su actuacion
conjunta en un contexto institucional que se re-fundaba,
los maestros inicidticos recuperaron huellas de sus tra-
yectorias previas a su ingreso y construyeron modos
de hacer singulares en encuentro con las condiciones y
oportunidades de la vida institucional permeada por los
avatares politicos nacionales y locales. Cada uno de ellos
transmitio gestos reconocibles de su impronta personal,
construida como matrices de las que solo registraremos
algunos fragmentos, los que entendemos principales.

En contrapunto, el “arte de vivir’ segun “modelos
intelectuales” (Bourdieu y Passeron, 1993:59), no fue un
acto homogéneo, como socioldgicamente puede gene-
ralizarse. Cada maestro ocupd un lugar diferencial en el
imaginario del grupo estudiantil, fundamentalmente, por
la apropiacion de los gestos que se pusieron en juego en
los actos de transmisiéon. Podemos entonces aproximar-
nos a ese “arte” comun, desde la diferencia, combinando
el registro que queda en los protagonistas de la historia
con el texto de la palabra profesoral plasmado en los
programas de estudio, que dieron cuerpo a aquel plan
de “Pedagogiay Psicopedagogia” organizador académico
en los primeros afios de la década de los 60.

2.3.1 El aprendizaje de la critica
en las practicas formativas en didactica

Marfa Esther Saleme de Burnichon fue elegida por sus
discipulos como “la” maestra que contribuyd con su
practica pedagdgica a la conformacion del espiritu critico

dominante en la pedagogia en los 70. El compromiso
politico de Maria Saleme en el dmbito universitario fue
una impronta que marcd su posicionamiento a la vez
que diferenciacion en el campo académico, fundamen-
talmente a mediados de los 60. Precisamente, en 1966
cuando es separada de la universidad por los efectos
del golpe militar de Juan Carlos Ongania en las politicas
universitarias. La transmision a las nuevas generaciones
en formacion de este gesto, es recuperada en la memoria
reconstructiva de los protagonistas.

Las clases de Didactica General y Especial con “la
Burnichon"® son especialmente recordadas por la mayoria
de los entonces estudiantes, pero fundamentalmente, por
quienes pasaron luego a ocupar posiciones docentes en
éste como su campo principal de interés.

Segun los programas a los que hemos podido acce-
der" las preocupaciones en el campo didactico —marca-
das por una perspectiva de reflexiéon filoséfica— remitian
en aquel tiempo incidtico a una especial combinacion de
la pedagogia cientifica por entonces dominante con un
fuerte reconocimiento a los aportes mas avanzados de la
psicologfa de época —fundamentalmente en las versiones
francesa, americanay suiza— desde donde interpretamos,
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la didactica encontraba justificacion. Con autores como
Newcomb, Pieron, Woodswoorth, Paviov, Merleau-Ponty,
Piaget, Bresson, Ancona-Buytendijk, Oleron, Janet, Nuttin,
Dottrens, Coussinet, Freeman, Sanchez Hidalgo, Lemus,
Bradford —por citar sélo algunos— se abordaban como
nucleos especificamente didacticos —aunque noen el or-
den con que los referenciamos— los problemas generales
de metodologia, los objetivos educativos —generales y
especificos—, métodos y técnicas adecuados a un tipo de
ensenanza —individualizada o socializada—; la dindmica de
la clase, la evaluacion del trabajo y el rendimiento —indivi-
dual y de la clase—, el control de los resultados y el valor
predictivo de la evaluacién; la seleccion de contenidos
y actividades —materia y método, materia y evaluacion-.

El recuerdo de las primeras estudiantes no es tan
analitico como los textos y temdticas que hemos enuncia-
do. Antes, se recuesta fundamentalmente en dos hilos del
tejido que entendemos construyd incipientemente el que
denominamos “mito fundacional” de la pedagogia local:
una imagen de sujeto y de un particular modo de hacer.
La imagen construida en los primeros pasos académicos
entrelaza rasgos fisicos, objetivos, del sery del caminary un
conjunto de atributos como la sabidurfa, la humildad, ser
ejemplo de vida. Se construyd un “modelo intelectual” del

que se destacan como rasgos principales la promocion de
un modo critico de pensar, de apertura a nuevos horizontes
y de vincularse con la teorfa; las practicas de lectura que
se inscriben en la pregunta, en la incerteza, en el abordaje
de diferentes registros de lectura. La analogfa con el acto
de “ir a buscar petroleo” sirve para ilustrar el registro de
la modalidad promovida con los estudiantes, donde
leer y hablar antes que escribir habrian sido marcas de
hechura intelectual.

La fuerza de la metéfora-recuerdo, analogable con
la imagen de los lectores como “viajeros” que “circulan
por las tierras del préjimo, ndmadas furtivos a través de
campos que ellos no han escrito” (De Certeau, citado
por Chartier, 1992: 23), nos permite hoy reconocer que
leer entonces tuvo un sentido especial, marcado a la
vez por los recorridos propuestos, por una manera de
promover la relacion del sujeto con el texto. Contra las
obligaciones de la “voluntad prescriptiva” del texto es-
crito, interpretamos, se abria en la institucién formadora
unlugara”..las astucias que desarrollan los lectores para
procurarse los libros prohibidos, para leer entrelineas,
para subvertir las lecciones impuestas”. (Chartier, 1992:
19-20).

La palabra de los protagonistas, formulada hoy
desde opciones profesionales diferentes de la didactica,
o desde posicionamientos en ese campo que se alejan
de enfoques y contenidos transmitidos en aquel enton-
ces —efecto fundamentalmente de las revisiones internas
en el mismo campo conceptual, en un tiempo de crisis
epistemoldgica- se reapropia de las practicas antes que
de aquella impronta filo-psicoldgica y escolanovista de
avanzada para la época.

2.3.2 La pedagogia de “un hijo del idealismo
aleman”

El enfoque vinculado de modo predominante con la tra-
dicion del idealismo aleman incipientemente disputado
para la pedagogia como disciplina académica, encontrd
su lugar de expresion en las catedras de pedagogia, filo-
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soffa de la educacién e introduccion a la filosoffa —las tres
simultaneamente sostenidas por Adelmo Montenegro
como profesor titular, en la primera, con Magali Andrés
de Varela como profesora adjunta, en la Ultima, con Maria
Saleme como profesora adjunta y luego Elma Estrabou,
como jefe de trabajos practicos-.

El sesgo filosodfico aleman de la pedagogia que se
ensefaba en aquellos primeros afos de la década de
los 60 —variable de aflo en afio en el ordenamiento del
programa, pero no en su enfoque y contenidos— es mas
que evidente al reconocer en el ndcleo del programa, las
denominadas “categorias pedagogicas fundamentales”.
Desde un planteamiento relacional como objetivo de
la pedagogia, la relacion educativa se introducia desde

las categorias de educando —educabilidad-, educacion Se construyo’ un “modelo

negativa y positiva, educador —el ser del educador, el . »
3 . N intelectual” del que se destacan

papel del educador en la relacién educativa, los méviles

de la actuacion educadora, el amor pedagdgico, voca- como msgosprmczpales lﬂ

cion y profesion educadora—, el contenido cultural de la promocz'o’n de un modo critico

educacion, el ideal pedagdgico.

También aborda entre otros el problema de la depen“lr’ de apem‘um a nuevos

‘cientificidad de la pedagogia’, donde tiene cabida la /)orizontesy de vinculdrse con lél

deﬁ.nic.iér.w,de la pedagogia ,como cier.wcia del espirit%J, teorz’a,‘ lélSPi"éCtiC&lS de lectura
la distincion entre pedagogia normativa y pedagogia

empirico-experimental y la alusién a la unidad de la que se inscriben en lﬂpreguﬂtﬂ,

pedagogifa como ciencia, justificada claramente desde en la incerteza, en el abom’aje de
la relectura de Saul Taborda.

La preocupacion por los problemas del sistema y dgferentes regzstros de lectum.
la realidad educativa coyuntural se incorporaban bajo el
paraguas de las etapas e instituciones de la educacién
siendo la pedagogia universitaria una particular preocu-
pacion que también se articuld con el sentido de la crea-
cion del Instituto Saul A. Taborda en la misma facultad.
Silos contenidos de la formacion dan cuenta de la
dominancia de la tradicién alemana, mas se refleja en la
bibliograffa utilizada, en la que se muestra un uso reite-
rado para diferentes unidades de programa, de autores
como Spranger, Dilthey, Scheller, Flitner, Hubert, Hernan-
dezRuizy Tirado Benedi, Nohl y, de modo insistente, Saul
Taborda con sus investigaciones pedagogicas (1951).
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Una imagen articuladora de filosofia y politica se
desliza en los rasgos distintivos que reconstruyen los pro-
tagonistas de esta historia en su encuentro con los gestos
de esta matriz formativa donde se traman, contradicto-
riamente, desde las imagenes de ser “autodidacta’, “hijo
del idealismo aleman medio critico”, “..lector increible, de
bibliotecas extraordinarias abiertas a los estudiantes”, un
hombre para quien contaban “las relaciones publicas” o
las practicas institucionales en el ambito de la politica edu-
cativa provincial, hasta la percepcion de sus clases como
exhibicion de cualidades argumentativas sin demasiados
atractivos desde el punto de vista filoséfico o pedagdgico,
abierta invitacion a la confrontacion.

Cabe preguntarse si el sesgo de época no marcé
Cierto alejamiento de la perspectiva tedrica del idealismo
aleman, sin producirse entonces recuperaciones que
hoy si se promueven conscientemente por la mayorfa
de las protagonistas de esta historia. No obstante -y
sin temor a equivocarnos— Adelmo Montenegro habria
tenido un peso de vital importancia en la pedagogia
local y el conjunto de la facultad antes que en las aulas,
por su posicionamiento desde diversos lugares de la
gestion institucional, articulando el gesto politico clara-

mente percibido en su hacer didactico. Tanto desde su
posicion de decano como de director del departamento
de pedagogfa, fue un actor central en la consolidacién
de los estudios humanisticos en general, pedagdgicos
en particular, de su expansion a nivel nacional y en un
plano de mayor proximidad con el universo estudiantil,
un académico preocupado por alentar iniciativas a la
vez que por generar condiciones para dar continuidad
a sus estudios.

2.3.3 El gesto erudito en historia
de la educacion

El gesto universalista y erudito reconocido en la trayec-
toria de Marfa “Magalf Andrés”y de modo comun por los
sujetos de la generacion que consideramos, se plasma
con claridad en su propuesta de ensefanza que abre el
recorrido a la vasta historia de la educacion y de la pe-
dagogia en sus diferentes épocas, espacio ensefiante en
que ese gesto se articula tanto con el contenido como
con el método analitico incorporado en la ensefianza.

La relacion entre historia y educacion define la aper-
tura del programay es un signo del enfoque sostenido y
de la rigurosidad en el abordaje metodoldgico de la dis-
Ciplina. Para nombrar algunos rasgos relevantes, destaca
la relacion entre historia y problemas del presente y pone
especial énfasis metodolégico en el tratamiento de las
fuentes primarias y secundarias y el proceso de critica de
fuentes en términos de autenticidad y contenido.

El recorrido histérico de la educacion y la pedagogia
propuesto es sumamente abarcativo a la vez que socio,
politico-econémica y culturalmente contextualizado.
La secuencia temdtica podria asemejarse a diferentes
tratados de historia de la educacion aunque el enfoque,
el método estructural de andlisis y los detalles abordados
en el estudio de los procesos histéricos convertian al
programa en un contrapunto de los enfoques y manua-
les clasicos, en una asignatura que por su complejidad y
extension, con el tiempo buscd desdoblarse.



Asicomo amplia la temdtica, asf la bibliografia inclui-

da. Por recuperar la nombrada por algunos protagonistas,
fue promovido con intensidad el estudio de Maurice
Crouzet, Henri Marrou, Marcel Simon y Jacques Le Goff,
junto con la obra de varios clasicos en pedagogia y en
los estudios historiograficos.

La imagen sobre el modo de hacer de esta for-
madora se abre desde el hilo metaférico que alude
al espectro cultural de una biblioteca “plural, literaria,
historica, filoséfica”. En la version de varios entrevistados
abrfa el camino al deseo del encuentro con la historia, a la
sistematicidad y la mirada del detalle desde una formacion
clasica, a la exigencia con el texto y el respeto por él, al
trabajo “puntilloso” con la escritura de los estudiantes, a
la apropiacion de una metodologia de analisis histérico
—el anélisis estructural- que irrumpiria en relacion con
versiones unidimensionales, al trabajo apasionado pero
no militante donde la comprensién de la historia tenia un
valoren simismo: la capacidad de gozar leyendo a “Marrou”.

Algunas voces matizan la imagen construida inte-
rrogando el detallismo como version intelectualista de
la historia y abriendo cierta apreciacion critica acerca de
sus variaciones en el posicionamiento politico a lo largo
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del proceso institucional, que otros leen como una im-
portante evolucion en su pensamiento —que la llevara a
ser presidente de la gremial docente avanzados los afios
70— 0 expresan como la sorpresa por verla “aparecer con
zapatilla y vaquero” en 1973.

En cualquier caso, es comun el reconocimiento en
una doble dimensién de la académica, condensada en
una imagen que combina lo clasico y la erudicion con
signos sociales de distincion. En las apreciaciones se des-
lizan esos signos de distincion inscriptos en los recuerdos
del cuerpo, que hacian de la profesora el prototipo de la
fusion del gesto aristocratico-social con el gesto distin-
guido de la "nobleza” intelectual.

2.3.4 La marca de la investigacion empirica
y la consagracion académica en sociologia
de la educacion

La figura de Juan Carlos Agulla en sociologia de la edu-
cacion es bastante controvertida. Algunos recuerdos
son oscilantes entre las imagenes de aproximacion, de
encuentro familiar, del atrapamiento juvenil, pasando por
el matiz de la diferencia en el campo pedagdgico frente
a enunciados del estilo “la pedagogia esta en una etapa
gesticulante y declamatoria”, hasta llegar a la polarizacion
de las diferencias ya avanzado 1966, que se expresaban en
gestos de franca oposicion politica.

Sin embargo, muchos son también los enlaces que
se producen en aquellos afos iniciales en torno de la
apertura de una perspectiva empirica para aproximarse
a la realidad educativa y de instancias de aprendizaje
de procesos de investigacion. Quienes en la generacion
mostraron intereses mas marcados por una orientacion
socioldgico-historica, recuperan experiencias que van
desde la definicién de instrumentos de investigacién
hasta la realizacién de trabajos de campo contemplados
como “horas de laboratorio” en las previsiones del plan
de estudio, experiencias que en los comienzos no se
encontraron en otros espacios de transmision. Ello en
la perspectiva “funcionalista” como visién socioldgica
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dominante, como la “sociologia oficial” que se ensefiaba
en las universidades, aungue con muchos matices por la
influencia europea, marcado por una formacion positiva,
como instancia en la que de alguna manera quedaron
signadas formas de pensar.

En los aspectos introductorios del programa de la
asignatura, la sociologia de la educacion como objeto
de estudio se recorta en términos de las dificultades
en ese momento histérico de constitucion, por la falta
de teorias sistematicas, de investigaciones concretas,
de bibliografia especializada y de datos empiricos. El
sesgo filoséfico existencial penetraba en enunciados
como la pre-ocupacion y la ocupacion con la sociologia
de la educacion, las “repercusiones del sociologismo” y
los “peligros” del empirismo. El vinculo de pedagogia
y sociologia en épocas de crisis abordaba cuestiones
como la sociologia enciclopédica del siglo XIX —la so-
cio—pedagogia ideoldgica-, la educational sociology
americana, la sociologia analitica del siglo XX y tres
lecturas de la relacién sociologfa-pedagogia: sociologia
como ciencia auxiliar, como ciencia fundante y ambas
como ciencias independientes. Se abordaba la “realidad
socialy el objeto socioldgico” con teorfas de la accion y las
categorfas descriptivas del comportamiento social-actor,
motivaciones y situacion social- y categorias analiticas
—estatus-rol, estructura y funcion-. Las claves de analisis
de la educaciéon como objeto de la sociologia remiten al
proceso de interaccion, la socializacién e individuacion,
la relacion educativa y la relacion educacion-control y el
cambio social, incluyendo tematicas vinculadas con pro-
blemas demogréficos —lo urbanoy lo rural- y problemas
de desercién escolar y analfabetismo; la estratificacion
social —clases sociales y éxito escolar, la educaciéon como
canal de movilidad social vertical-, entre otros.

La amplia bibliografia incluida en el programa da
cuenta de una especial combinacién del funcionalismo
dominante en la época, lecturas en la perspectiva de la
sociologia alemana y francesa y también de produccio-
nes locales y alguna latinoamericana. Entre otros, son
referenciados E. Durkheim, K. Mannheim, P. A. Sorokin, F.

Elkin, L. Von Wiese, Fernandez de Azevedo, JC. Agulla, A.
Povifia, y mas tarde, Ana Marfa Babini.

Laimagen de Juan Carlos Agulla conlleva también el
lugar de la “biblioteca espectaculary siempre abierta a sus
alumnos”. Desde un pensamiento liberal y una vocacion
de “andar en la cornisa” —defendido y detractado—, marco
como maestro a algunos estudiantes quienes destacan
en él practicas formativas rigurosas, de promocion de la
autonomia y la honestidad intelectual, el aprendizaje de
la vocacién intelectual, de la vocaciéon del ser universitario,
hasta en contraste, a otros en el envite para la concrecion
de experiencias de catedra paralela avanzados los 70.

2.4 Encuentro entre “maestros”
fundacionales y los primeros “herederos”
de la pedagogia académica

Los afios 60 inauguran en la universidad un tiempo de
cierta estabilizacion para los ideales re-fundacionales
reformistas y para la pedagogfa universitaria cordo-

besa, donde tienen lugar la apuesta por la excelencia
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académica y son claves como lo hemos sefalado los
conceptos de autonomia universitaria, co-gobierno
docente-estudiantil, articulacion de la universidad con
los problemas de sus contextos y su tiempo histérico y
las politicas de acceso a la catedra a través de los con-
cursos universitarios. Como una condicién estructural,
asistimos al acceso del grupo de estudiantes que se
proyectard como discipulos de los fundadores de la
pedagogia académica y asumiran en algunos afos una
herencia que resignifica de modo sustantivo, en proce-
sos diferenciales de apropiacion y critica, las improntas
fundacionales.

Esta década auguraba una nueva sensibilidad desde
el punto de vista politico-cultural como nuevas formas
de sociabilidad para las generaciones que empezaban a
formarse en Pedagogia, y también una nueva sensibilidad
en Argentinay Latinoamérica transferida predominante-
mente a la politica (Brennan, 1996).

En ese contexto, sobre fines de la década de los 50
y como ya lo hemos referido, asistimos en la pedagogia

académica local al ingreso de un nuicleo de jovenes para

quienes la universidad, situada en el corazén provincial,
tuvo un sentido particular como ambito de formacion y
socializacion politica.

Asi,en pleno reformismo universitario y en un dmbito
local-institucional que se ofrecia a la apropiacion en sus
multiples circuitos formativos, se fueron definiendo los
rasgos principales que configuraron a los estudiantes de
entonces como futuros intelectuales académicos en el
campo de los estudios pedagdgicos.

El encuentro que se produce entre sujetos en las
aulas permite reconocer la trama intersubjetiva de una
referencia: el grupo, la institucion formadora. Desde esa
perspectiva, es posible leer la transmision en clave de
construccion imaginaria, con la mediacion simbolica de
ideario, normatividad y conocimiento puesto en juego
en la ensefanza, como otros referentes institucionales.

En este Ultimo sentido —la ensefianza— asistimos a
un proceso individual y colectivo de circulacién de un
saber avanzado en su época, pero antes, al despliegue
de palabras y gestos de sujetos autorizados por la aca-
demia, que les fue especialmente dirigida a los sujetos
en formacion.

Ellos encontraron por respuesta el reconocimiento
allugar de maestro, la articulacion de multiples imagenes
desde un anclaje subjetivo, desde itinerarios individuales
con algunos rasgos comunes, con algunas diferencias.
Fue la apertura de un proceso de reapropiacion diferen-
cial y colectivo de gestos como los que hoy, a distancia, la
memoria enhebra como configurantes de una identidad
estudiantil.

La mayoria mujeres, procedentes del interior de la
provincia de Cérdoba, pertenecientes a los sectores me-
dios, con expectativas signadas por herencias culturales
particulares y por esa posicion social, formadas como
maestras normales, con experiencias de critica temprana
y de pelea entre las normas y la transgresion en escuelas
publicas y también de caracter confesional, que acaso no
respondian estrictamente a la descripcion del modelo de
"homo academicus ideal en su forma juvenil” (Bourdieu y
Passeron, 1993: 72); en ese clima juvenilista de época, en
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multiples espacios de la ciudad y la ciudad universitaria
como lugares de sociabilidad, en encuentro con los aca-
démicos reconocidos como “otros” constituyentes de una
nueva identidad estudiantil —un espacio institucional con
signos de encuentro de alta familiaridad, y una ciudad
que se ofrecia como ciudad ensenante con sentido IUdico
y politico en sus calles, en sus cines o en los bares; esas
mujeres, explotando al méximo el tiempo extendido, res-
ponsable a la vez que ludico de su vida como estudiantes,
en pocos anos mas, abrieron un proceso y una estrategia
especifica para su construccién como futuros miembros
de laintelectualidad: formarse junto a los formadores que
las reconocieron en su deseo y habilitaron el espacio de
insercion en la catedra.

Esa socializacion en el ambito institucional modeld
criterios de conformacion del intelectual académico, la in-
corporacion de parametros de relacion discipulo-maestro
como una de sus claves, el aprendizaje de la participacion
en la vida interna de la facultad, en sus crisis, mas alla de
las ideas transmitidas y apropiadas.

Se configurd asi un clima intelectualmente produc-
tivo que redundd en la apertura de multiples referencias
para la construccién del “arma de la critica”, lugar éste de
expresion por excelencia de la intervencion practica y
argumental en funcién de nuevos imaginarios posibles

para el mundo de la educacion, sus sujetos e instituciones
y para la sociedad en general.

En consonancia con los cambios en los estilos de
vida y de los referentes politico-culturales en sentido
amplio, los propios modelos académicos encarnados
a través de los cuatro “maestros” fundadores de la pe-
dagogia académica fueron alterndndose con los de la
intelectualidad critica, de raigambre marxiana emergente
en otros espacios disciplinarios y fuera de la institucion
universitaria, abriéndose con ello anclajes de construc-
Cion identitaria, no en todos sus rasgos consistentes con
las novedades en materia humanistico-cultural que se
transmitfan formalmente en las aulas. Asi encuentran un
lugar destacado referentes como José “Pancho” Aricéd y
el grupo Pasado y Presente, para algunas, maestros pa-
ralelos que abren el encuentro mas claro con la tradicién
marxiana critica de las ortodoxias, el espacio mismo de
trabajo intenso junto con el centro de estudiantes de la
facultad, o las mismas actividades de extensién que co-
nectaban con el afuera institucional, que se interpretaba
como altamente encapsulado.

Podemos reconocer complejos y diferentes de-
rroteros en una generacion, aun bajo esas condiciones
comunes de transmision. De una parte, se consolidd
un grupo, por cierto heterogéneo, en el que se habrfa

Los alumnos, atravesado el tiempo critico de una prolongada huelga

estudiantil, retornaron a las aulas y se encontraron con profesores que

también regz'stmn en su memoria la ausencia, aunque su posz'ciomlmiento

politico los hiciera permanecer en ellas.
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producido una “amalgama” especial entre los gestos
académicos fundacionales vinculantes con el compro-
miso ético-politico y que ulteriormente, apuesta por la
institucion. De otra, se trazan itinerarios individuales, en
algunos casos, con la mirada puesta en la formacion en el
exterior, quizas, con apuestas a futuro en la consagracion
académica.

Dos modos de ser herederos, en los proximos
anos sufrieron de modo también diferencial el fuerte
proceso politico que atravesé el pais, la universidad
y el departamento de pedagogia a raiz de un nuevo
golpe de estado en el pais en 1966. Algunos sufrieron
el quiebre —simbdlico, imaginario y real- de la ilusion y
apuesta por el espacio académico como lugar de rea-
lizacion personal y colectiva, abriéndose un paréntesis
de exclusion de varios afios. Otros, inauguraron ese
espacio como lugar de defensa de un ideario aun bajo
condiciones adversas.

3. “Hacer época”: el compromiso
politico como legado

Como lo hemos anticipado, con claros signos desde
los primeros afos de la década, en junio de 1966 se
reeditd una profunda crisis en la vivencia colectiva de la
intelectualidad argentina, en particular, en la vinculada
con el campo universitario. El cuerpo social y los sujetos
comprometidos con la vigencia de la democracia como
sistema de vida y de gobierno, volvieron a ser marcados
por un golpe de estado -la autodenominada “Revolu-
cion Argentina“- aunque también se reeditaba la ya vieja
historia de los sistemas de consensos, que comprometid
a no pocos civiles con su emergencia o consolidacion.

Ese golpe de estado instaurd un nuevo clivaje
en la vida institucional, como lo fuera el producido en
1955, con la entonces autodenominada “Revolucion
Libertadora” contra el peronismo en el poder. Evento
critico (Neiburg, 1999) que inscribid su letra y violencia
en las altas casas de estudio como lugar privilegiado
y se expandié en la sensibilidad de los universitarios,

unificando sujetos y estrategias y generando también
desencuentros y hasta excluyentes discrepancias.

Los sujetos vinculados con la pedagogia académica
-y la misma institucion- sintieron el “cimbronazo” de
los acontecimientos politicos nacionales y locales. Pro-
tagonizaron una clara divisién de fronteras —politicas y
de proyectos académicos— que ya se esbozaba desde el
inicio de los 60, aunque quedara opacada en el imaginario
de la unificacion del proyecto re-fundacional reformista
y por los vinculos familiares que en la academia unfa a
unos y otros en torno del deseo de saber. La percepcion,
para la mayorfa, fue la vivencia del vacio en la institucion,
aunque algunos permanecieran en ella.

Los alumnos, atravesado el tiempo critico de una
prolongada huelga estudiantil, retornaron a las aulas y
se encontraron con profesores que también registran
en su memoria la ausencia, aunque su posicionamiento
politico los hiciera permanecer en ellas.

Sin embargo, en la perspectiva que se dibuja hasta
mediados de los 70, el corte autoritario abri® una etapa
de mas clara, progresiva y expuesta definicion de los
académicos y estudiantes universitarios como actores
politicos con fuerte impacto en los procesos formativos
institucionales.

Al compas de la radicalizacion progresiva de
amplios y diferenciales sectores sociales -fundamen-
talmente sectores obreros y de la juventud universita-
ria— y aun bajo condiciones iniciales de proscripcion,
la Cérdoba dominada por sectores conservadores y
catolicos comenzé paulatinamente a recuperar su tradi-
Cion contestataria y a ubicarse como foco de irradiacion
desde el interior del pais, de nuevas representaciones
y practicas politicas de resistencia abierta y “accién di-
recta” (Crespo y Alzogaray, 1994: 84) contra la dictadura
militar y la intervencion de la universidad, en las calles,
en la institucién y en las aulas.

El proceso de radicalizacion creciente se expresd
en diversas formas de cuestionamiento a estructuras
y criterios organizacionales y de gestion, practicas y
algunos exponentes de las versiones académicas que
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fueron promovidos hasta mediados de los 60, en algu-
nos casos —y visto desde el presente— extremandose las
deslegitimaciones de sujetos de importante trayectoria
como intelectuales aungue de posicionamientos politicos
diferenciales.

El golpe de 1966 es entonces sélo un punto de
partida de un complejo proceso de conflictividad y
polarizacion progresivas que supuso un primer tiempo
de fuerte ejercicio de orden y control (1966-1969); un
segundo tiempo de pasaje de la deslegitimacion a la
contra-proposicion y confrontacion (1969-1974) y un
tercer tiempo, cuyas claves de comprension inscribimos
en la intimidacion, la exclusion y la ausencia. (1974-1976).

Los otrora discipulos asumieron las posiciones de
los maestros fundacionales en las catedras y un lugar
destacado en la institucion en su conjunto. No se tratd
de un proyecto institucional explicitamente formulado.
Antes, en no pocas oportunidades se discutia en espacios
de encuentro no sistematico las ideas, los matices de en-
foques, las posibles discrepancias tedricas y politicas de
fondo, que se reconvertian en un principio de unificacion,
con base en aquellos fuertes lazos de amistad construidos
tempranamente.”?

Sin embargo, la auto-percepcion de un grupo, re-
envia a destejer el imaginario construido y a reconocer
ciertas discrepancias no tan expuestas, que acercaban
o alejaban segun las adscripciones sub-disciplinarias,
algunas tedricas o de énfasis tematico pero también y
fundamentalmente, segun las inscripciones politicas. En
este plano habrian sido productores de diferenciacion
interna el posicionamiento respecto del peronismo, aun
sosteniéndose acuerdos mas globales desde el comun
factor tedrico-ideoldgico unificador de versiones de la
genérica tradicion y sensibilidad de izquierda. Asi, varias
pedagogas de esta generacion se sumaron a agrupa-
ciones de la izquierda peronista —posicion construida
desde la perspectiva de Pasado y Presente (Arico, 1999:
54-57)y tendencia que se observé en la intelectualidad
en los 70 al revisar viejas renegaciones— y otras man-
tuvieron sus vinculos con las tradiciones de izquierda,

pero desde versiones no-peronistas, no homogéneas
y a veces en disputa.

Pero cuando se tratd de asumir posiciones de
diferenciacion respecto de quienes sostenian versiones
académicas situadas en sentido amplio como perspecti-
vas de “derecha” —incluyendo a varios liberales fundacio-
nales en la facultad- las divisiones internas se suturaban,
construyéndose las solidaridades y la vision de grupo,
gue reenviaba, entre otras cuestiones, a los procesos de
socializacion temprana en la academia y a través de ella,
en la vida politica.

Desde este subsuelo ideoldgico compartido y con
las connotaciones politicas del caso, ocupar lugares en
diversos espacios, constituyd en mi andlisis un interés
principal y también estrategia, aunque no se formalizara
en el texto de un proyecto de una pedagogia compro-
metida social y politicamente.

El ingreso de un nuevo nucleo generacional a la
Facultad de Filosoffa local, al ya espacio de las Ciencias
de la Educacion (nueva denominacion de la carrera des-
de 1969),”® se produjo practicamente en simultaneidad
con la decision de retorno a las aulas a través de los
concursos de los profesores excluidos en 1966, decisiéon
politica orientada a disputar la definicion del sentido de
la vida académica desde posiciones alternativas.

De esta manera, sobre la finalizacion de la década
se encontraron en el espacio social universitario sujetos
que, en términos de itinerarios socio-familiares, politi-
cos, culturales y educativos, se inscribieron claramente
en tres configuraciones generacionales con signos
distintivos.

En la coyuntura, algunos sujetos institucionales
mostraron claras sefales de reposicionamiento y hasta
ruptura con opciones de su propio pasado. Asi, la acade-
mia pedagdgica comenzd a trazar un mapa diferente de
posiciones, en relacién con la que denomind apuesta y
Creencia en un proyecto de critica-politica para la trans-
mision en el campo disciplinario, que establecia fuertes
vasos comunicantes con otras disciplinas —dentro y fuera
de la facultad-y el contexto educativo y social.
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Se actualizé un tiempo en que las improntas for-
mativas de los primeros 60, reapropiados a la luz de los
aportes de diferentes perspectivas marxianas, se jugaron
decididamente en tono de proyecto colectivo, en las au-
las y en la gestién académica, encarnadas en las figuras
de la generacion heredera, que asumieron en la practica
esa herencia.

Pero en el transito 1960-1970, tomar posiciéon poli-
tica fue el mandato dominante y signo de la accién, que
precisamente ponia en discusion la forma de produccion
de las politicas académicas y las politicas académicas
mismas, en un marco de tajante divisidon de posiciones.

Algunos espacios académicos formales fueron
ambito de despliegue de practicas inventivas, virulentas,
desconcertantes para los criterios académicos admitidos
aunqgue en ciertos sentidos, rituales. Practicas de cues-
tionamiento estudiantil a profesores juzgados como ex-
presiones de mediocridad académica, posicionamientos
dogmaticos y conservadores, que impedian con sus abor-
dajes la apropiacion critica de las ya dominantemente
instauradas tradiciones critico-marxianas.

En la facultad en su conjunto, la deslegitimacion
académica se focalizé en algunos profesores declarada-
mente catolicos de “derecha’, aunque también incluyo a
académicos liberales, de amplia formacion en sus propios
campos disciplinarios, que fue desconocida por efecto
de las tajantes diferenciaciones politico-ideoldgicas
establecidas.

La autonomia académica de los estudiantes pasd a
jugarse en espacios de despliegue, con calidad oratoria
y erudicion de las obras de clasicos autorizados —Marx,
Engels, Lenin, Trotsky, el Che Guevara, Althusser— pre-
viamente apropiadas en dmbitos no institucionales
también ensefantes —los grupos de estudio, las lecturas
solitarias preparatorias de las contra-argumentaciones
en las aulas—, y también, apropiandose en acto militante
del espacio de las paredes institucionales, de su propio
decanato.

Eltiempo académico se vio transformado en tiempo
politico, un rasgo destacado por los sujetos de la historia,

que remite al compromiso con el estudio critico asumido
por la militancia estudiantil y jovenes mas tangencialmen-
te involucrados con esas experiencias, que se sumaban
por intensas estrategias y tacticas de ampliacion de las
adscripciones a los grupos de referencia.

Para muchos jovenes que ingresaron a pedagogia
a fines de los 60, las mas claras referencias institucio-
nalizadas —aunque ciertamente con identificaciones
heterogéneas— se encontraron en los académicos que
asumieron la transmision de las versiones critico-politicas
en la disciplina, que incluyd a solo un formador de los
cuatro fundacionales."

Esos primeros herederos del designio pedagdgico
asumieron procesos de transmision a las nuevas genera-
ciones, estableciendo rupturas con algunas marcas cons-
tituyentes de sus propias herencias. Fueron portadores de
un gesto de interdiccion a los procesos de reproduccion
mecanica de la transmision: el gesto del quiebre de las
asimetrfas y las jerarquias académicas e institucionales y
la creencia en la construccion de su contraparte, la hori-
zontalidad, marcada sélo por las diferencias de recorridos
experienciales.
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Hijos de una generacion, con singulares apropia-
ciones de los legados de los académicos fundacionales
en un especial entramado de sus propias matrices con el
clima cada vez mas revulsivo y diferenciador de posicio-
nes de época, se encontraron con sujetos de una nueva
generacion que, desde matrices donde lo politico se
configurd mas tempranamente, asumieron ser portado-
res de una nueva subversion del orden.

La primera generacion de herederos de la marca
pedagdgica fue asi formadora de nuevos genuinos
herederos, aunque desconfiados de las paternidades
admitidas sin exposicién a la critica.

Como sujetos formados en el campo pedagdgico,
también se proyectaron, una vez atravesado el doloroso
exilio interno o externo y los encarcelamientos, en diver-
sas instancias locales, nacionales o internacionales, en
algunos casos, actuando el gesto inverso a las apuestas
de las instituciones y mas marcados por los caminos do-
minantes de la consagracién académica. Sin embargo, la
memoria también reconvierte procesos y sujetosy en no
pocos casos, aquellos hilos tensados en las contradiccio-
nesy luchas institucionales que atravesaron los procesos
formativos, recuperan la marca identitaria de haber sido

formados en la Cordoba poderosamente critica, revulsiva,
contestataria y vital de los 70.

Anticipado en Cérdoba en 1974, el sangriento golpe
de estado de 1976 abortd el proceso de reproduccion ins-
titucional, guebrandose simultdneamente la autonomia
intelectual y el abordaje de las mas avanzadas produccio-
nes en el campo de la educacion, en un espacio clivado
por la ausencia de sujetos y de historia.

En la Universidad Nacional de Cérdoba como en
otras del pais, implicd centralmente la ausencia real —en
algunos casos por exclusion sistemdtica que pudo derivar
en exilio interno, externo o muerte- de sujetos de tres
generaciones donde las expresiones critico-politicas, en
la ciudad y la ciudad universitaria, debieron ya silenciarse
hasta el derrumbe de la violencia gubernamental que
se anticipd en 1982 y se materializd con el retorno a la
democracia en 1983.

Inicia alli, en parte, un tiempo de sutura de aquel
corte abrupto en los procesos de transmision y herencia,
que luego retornan en multiples anudamientos institu-
cionales y renovados vinculos entre los sujetos de esta
historia y nuevas generaciones.

Ya, claramente, otra historia.
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Notas

Ver la conceptualizacion que realiza Eduardo Remedi al referir a la
rigidizacion del fantasma institucional como “destino”.

Michel de Certeau refiere al caracter casi "quirdrgico” de las

planta de profesores ordinarios (titulares, encargados, adjuntos,
contratados y visitantes). De un total de 748 profesores en 1960, se
pasa a 962 en 1969.

intervenciones de Freud en la historiograffa. Entre otras cuestiones, 9 En 1960, para toda la Universidad Nacional de Cérdoba, sobre un total
rescata el postulado freudiano de que “en el origen de los pueblos, de 748 profesores, el 94% corresponde a dedicaciones simples, el 2.1%
una violencia genealdgica (una lucha entre padres e hijos) de la que a dedicaciones semi exclusivas y sélo el 3.9% a la dedicacion exclusiva,
el rechazo es el trabajo de la tradicion (ella oculta el cadaver), pero de es decir, 29 profesores. En 1969 esos porcentajes varian de modo
la que los efectos repetitivos son visibles a través de sus camuflajes significativo con un claro aumento de las dedicaciones exclusivas y
sucesivos (hay huellas)". su correlativa disminucién de las simples.
El concepto de “institucion de vida” referido por Eugene Enriquez es 10 Forma de llamar a Maria Saleme de Burnichon, por varios protago-
retomado por Eduardo Remedi al aludir a la cultura institucional en nistas.
Eduardo Remedi (2004: 27). 11 Lasversiones de los protagonistas ingresantes a inicios de los 60, se
Este y otros conceptos retoman la tesis doctoral citada y han sido corresponden con el Programa de Didactica Especial y Observacion
expuestos en diferentes aristas trabajos precedentes (Coria, 2001, 2004; y Practica de la Ensefianza, para los afios 1965 y 1966 (Programas
2006; 2008). sintéticos y analiticos); fundamentalmente, con el Cursillo sobre
Se adopta la definicion de Landesmann, M. que retoma a K. Manheim, Historia de los Métodos, 1965, dictado para alumnos de varias
y el andlisis de P. Bourdieu, cuando considera las discordancias/ promociones. Secretaria Tecnica de la Escuela de Ciencias de la
oposiciones en el campo del presente. Estas ideas estan expuestas en Educacion, FFyH.
la tesis, y de modo sintético, en el articulo publicado en Giros Tedricos 12 Se hace referencia, en diferentes posiciones e incluso distintos
precedentemente citado. p. 82. momentos, a Marta Teobaldo, Alicia Carranza, Justa Ezpeleta, Guillermo
Esta fue una nueva intervencion de las universidades nacionales que Villanueva, Susana Barco, Martha Casarini, Alcira Albertengo, Leonor
venia a contestar la de 1943 que habfa implicado la exclusion de los Morante, Azucena Rodriguez, Gloria Edelstein, Tinti Besco, Elsa Farina.
sectores politicos ~docentes y estudiantes— opuestos al peronismo. Lidia Ferndndez también participd un tiempo en la institucién como
No se dispone de informacién estadistica consolidada hasta 1969. Los docente.
datos disponibles indican que en 1956 ingresaron a la Universidad 13 Alfredo Furlén, Eduardo Remedi, Eduardo Leiva, Graciela Lopez, Cecilia
Nacional 5,374 alumnos. La tendencia para el periodo 56-67 fue Ziperovich, Felisa Reisin, Delia Spila, Silvia Radulovich, Adriana y Cristina
levemente decreciente hasta 1962 y luego se expreso un crecimiento Andreone, Maria Elena Stevan, Helena Waisman, Rida Cuesta, Maria
sostenido, siendo el nivel de 1967 un 27% superior al de 1956 y un 32% Angélica Moller, Cristina Negro, Gregorio German, Gladys Ambroggio,
al de 1962, Silvia Kravetz, Marcela Sosa, Nora Alterman, Nora Dominguez, por sélo
Tomando como referencia los pocos datos disponibles desde 1960 nombrar algunos entrevistados y sujetos por ellos referenciados.

14 Sealude a Maria M. Andrés.

para el periodo para toda la universidad, se observa que crecia la
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